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Resumé

I den nye dagtilbudslov specificeres det, at laeringsmiljeet 1 dagtilbuddet skal kva-
lificeres og evalueres kontinuerligt af peedagogerne gennem inddragelse af berns
perspektiver (Dagtilbudsloven 2018 § 9.). Det kalder pa ny viden om, hvordan
vl involverer berns perspektiver 1 evaluering og udvikling af den pasedagogiske
praksis. Denne artikel bestreeber at vise, hvordan paedagoger, med afsaet 1 borns
perspektiver, dagligt meder og udvikler leeringsmiljeet 1 dagtilbuddet. Med det
empiriske udtryk situerede evaluerende praksisser viser artiklen, at den paeda-
gogiske praksis har en evaluerende karakter i sig selv, fordi den har en pceedago-
gisk rettethed indlejret 1 sig, der retter sig mod barnet og det pcedagogiske projekt
(Togsverd & Rothuizen, 2016). Med inspiration fra Max van Manens faenomeno-
logi og forstaelser af peedagogisk takt (Manen, 1991) og det pcedagogiske ajeblik
(Manen, 2012) er hensigten med artiklen forst at vise, hvordan den padagogiske
rettethed pa forskellige mader kommer til udtryk 1 peedagogisk arbejde. Dernaest
at diskutere, hvordan paedagogers rettethed er et udtryk for paedagogisk kvali-
tet, og hvorfor den ber anerkendes som en vigtig del af paedagogers daglige eva-
lueringspraksis med sméaborn. P4 den made tilstreeber artiklen at bidrage med
nye opmaerksomheder omkring den evalueringskultur, dagtilbuddene lige nu star
over for at skulle udvikle.

Abstract

Situated evaluative practices in pedagogical work

The new Danish Day Care Act specifies that the learning environment in daycare
settings must be qualified and evaluated continuously by the pedagogues and
with the involvement of children’s perspectives (Day Care Act 2018, Section 9).
This implies the need for new knowledge about how we involve children’s per-
spectives in the evaluation and development of pedagogical practice. This article
seeks to show how the pedagogues with the involvement of children’s perspec-
tives develop the learning environment in a daycare setting. With the empirical
term, situated evaluative practices the article proposes that pedagogical practice
is evaluative in itself due to its inherent pedagogical intentionality. Inspired by
Max van Manen’s “Phenomenology of Practice” (2007) and his concepts of peda-
gogical moment (2012) and pedagogical tact (1991), the purpose of the article is
to, 1) describe and discuss pedagogical intentionality as a pedagogical situated
and evaluative phenomenon, 2) to discuss why pedagogue’s intentionality should
be recognized as an important part of pedagogue’s daily evaluation practice. The
article thus seeks to contribute with new perspectives regarding the development
of the new culture of evaluation, which Danish daycares currently are developing.

Nogleord
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Indledning

De seneste 30 ars etiske, politiske og forskningsmaessige fordringer om ”barnet i
sin egen ret” og "barnet som aktiv medskaber 1 sit eget liv” (Gullev, 1999; Ander-
son, 2004; Sommer, Samuelsson & Hundeide 2010) har medfort, at der inden for
den moderne barndomsforskning er blevet arbejdet kontinuerligt med, hvordan vi
kan fa viden om berns levede verden og hverdagsliv. En forskning som pa forskel-
lige mader viser, hvordan sociale og materielle forhold opleves af bern og virker
ind pa deres handlinger, muligheder og udvikling. I relation til det star arbej-
det med berneperspektiver og barnets perspektiv seerligt centralt (Sommer et al
2010), og 1 samarbejde med paedagogisk praksis har forskere udviklet en lang
raekke metoder, metodologier, etikker og teorier, som hjalper os til at forsta og
arbejde med berneperspektiver (Gullev, 1999; 2004; Hegjlund, 2002; Hejlund &
Gullov, 2003; Kampmann, 2017; Palludan, 2005; Somme et al 2010; Johansson
2008; Warming 2011).

Arbejdet med berneperspektiver har ligeledes faet fornyet politisk medvind
gennem vedtagelsen af den nye dagtilbudslov (2018), som blandt andet har til
formal at styrke kvaliteten 1 dagtilbud gennem den styrkede peedagogiske leere-
plan. Her slas det blandt andet fast:

"Det skal fremgd af den pecedagogiske leereplan, hvordan det enkelte dagtilbud hele
dagen etablerer et peedagogisk leeringsmiljo, der med leg, planlagte vokseninitierede
aktiviteter, spontane aktiviteter, borneinitierede aktiviteter og daglige rutiner giver bor-
nene mulighed for at trives, leere, udvikle sig og dannes. Det peedagogiske leeringsmiljo
skal tilretteleegges, sa det inddrager hensynet til bornenes perspektiv og deltagelse, bor-
nefeellesskabet, bornegruppens sammenscetning og bornenes forskellige forudscetninger.”
(Dagtilbudsloven § 8. stk. 3.)

Dernaest er det ogsa vedtaget, at "Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at
etablere en evalueringskultur 1 dagtilbuddet, som skal udvikle og kvalificere det
padagogiske leeringsmilje.” (Dagtilbudsloven § 9. stk. 2.). Sammenleeser vi de to
paragraffer, ser vi, at det paedagogiske leeringsmiljo skal tilrettelaegges med ind-
dragelse af bornenes perspektiver, og at der skal etableres en evalueringskultur,
der kvalificerer dette peedagogiske leeringsmilje.

At arbejde med borns perspektiver er pa den made hverken nyt 1 den danske
dagtilbudslov eller i den danske paedagogiske tradition eller teenkning. Det nye
er kravet om etableringen af en dokumentations- og evalueringskultur med ind-
dragelse af borns perspektiver, som skal udvikle og kvalificere det paedagogiske
leeringsmilje.
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I udviklingen af dokumentations- og evalueringskultur viser forskningen,
at der er en risiko for, at berns perspektiver udgraenses eller marginaliseres 1
dokumentations- og evalueringsarbejdet. (Andersen & Lund, 2018). Det gaelder
iszer malstyrede evalueringsformer, som er karakteriseret ved, at evalueringen
orienterer sig mod pa forhand definerede mal. Forskningen peger her pa, at disse
former for evaluering kan lede til, at vigtige kvaliteter 1 det paedagogiske arbejde
er 1 fare for at blive usynliggjort eller ikke tilskrevet betydning og tillige lede
til en objektgorelse af barnet (Togsverd, 2018, s. 23-24). P4 samme made peger
anden forskning p4, at de styrings- og forvaltningsmeessige tiltag, som gores i
forhold til at sikre kvaliteten i dagtilbud, ofte er optagede af forestillinger om
“best practice”, der let kan fore til standardiserede praksisformer, som sjeeldent
tager hensyn til individuelle eller lokale behov eller specifikke omsteendigheder
(Kjeer, 2010, s. 45-46). I forleengelse heraf argumenterer Line Togsverd for, i sin
artikel “Leereplaner pa et paedagogisk grundlag” (Togsverd, 2018), at en menings-
fuld evalueringskultur 1 en paedagogisk kontekst bor rette sig mod peedagogisk
refleksive dialoger og samtaler om, hvordan den psedagogiske praksis retter sig
mod institutionens paedagogiske grundlag; et peedagogisk grundlag som ifelge
Togsverd rammesaettes igennem den paedagogiske tradition og teenkning, og hvor
dannelsesbegrebet, barneperspektivet og legen star centralt (Togsverd, 2018).

Nyere dansk psedagogisk forskning har altsa efterhanden etableret en feelles
tradition for at diskutere, hvordan malstyrede dokumentations- og evalueringsfor-
mer inden for dagtilbudsomradet leder til, at veesentlige kvaliteter 1 det paedagogi-
ske hverdagsliv overses og usynliggeres. Dernaest at argumentere for hvad disse
paedagogiske kvaliteter bestar af, og hvordan de bliver til 1 peedagogers samspil
med born (fx Kjaer, 2010; Ahrenkiel, Warring, Nielsen, Schmidt & Sommer, 2013;
Romer, Brinkmann & Tanggaard 2011; Togsverd & Rothuizen, 2016; Togsverd,
2015; Rothuizen, 2015).

Med afsaet 1 dette felt af nyere dansk forskning omkring paedagogisk kvalitet
og forstaelser af evaluerings- og dokumentationsformer, er hensigten med artik-
len at vise, hvordan psedagoger kontinuerligt skaber psedagogisk kvalitet, 1 form
af det vi 1 artiklen kalder situerede evaluerende praksisser. Til at undersoge det
bruger vi Max van Manens faenomenologiske begrebsapparat om peedagogisk takt
(Manen, 1991) og det pcedagogiske ajeblik (2012) til at synliggere, hvordan peeda-
gogers faglighed kan karakteriseres ved en peedagogisk rettethed mod det pceda-
gogiske projekt (Togsverd & Rothuizen, 2016), hvilket leder til bernesensitive
praksisser, der har evaluerende karakter 1 sig selv. Herfra argumenterer vi for,
hvordan paedagogers rettethed ber anses som en vigtig del af paedagogernes eva-
lueringspraksis, der bade tager hensyn til den psedagogiske praksis’ kompleksitet
og uforudsigelighed og til den styrkede paedagogiske leereplans intentioner om, at
det er det samlede peedagogiske laeringsmilje, der skal evalueres; hvordan peeda-
gogerne dagligt og med afseet 1 borns perspektiver understotter bernegruppens
muligheder for trivsel, leering, udvikling og dannelse. Pa den made skal artiklen
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ogsa ses som et bidrag til nye perspektiver pa den evalueringskultur, som dagtil-
buddene lige nu star over for at skulle udvikle.

Pcedagogisk rettethed, pcedagogisk takt og pcedagogiske
ojeblikke

“Pedagogy is not just an objective social science construct. It is a phenomenon that issues
a complex imperative in the manner that we see, feel, sense, reflect, and respond to the call
of the child before us.” (Max van Manen, 2012, s.10)

Pcoedagogisk rettethed forstar vi som et situeret og relationelt feenomen, der opstar
1 padagogers daglige omgang og sensitive meder med bernene, og som leder til
paedagogiske handlinger, der er karakteriseret ved en samtidighed, omteenk-
somhed og ansvarlighed over for barnet. Flere forskere har pa forskellige mader
beskrevet dette feenomen. Blandt andre Annegrethe Ahrenkiel m.fl. som peedago-
gernes upaagtede faglighed og gestiske viden (2012), Anette Boye Koch som det
kropslige gje (2013) og Hanne Hede Jorgensen og Karsten Tuft som psedagogers
dobbelte handlerum (2018). Jan Jaap Rothuizen behandler faenomenet med afsset
idJohann Friedrich Herbarts (1776-1841) peedagogisk takt (Rothuizen, 2015, s. 117
ff; Jorgensen, Rothuizen & Togsverd, 2019, s. 105). Peedagogisk takt beskrives 1
denne forbindelse som

7 [...] peedagogers ovede situationsfornemmelse, der godt kan relateres til sdvel teori som
praksis, men som i sidste ende er peedagogens valg af retning, som mobiliseres umiddel-
bart.” (Jorgensen, Rothuizen og Togsverd, 2019, s.109-110)

Denne forstaelse af psedagogisk takt aktualiserer Max van Manen pa lignende
made 1 sit veerk The Tact of Teaching — The meaning of pedagogical thought-
fulness (1991). Manen beskriver "Takt” som et faenomen, der er til stede 1 alle
mellemmenneskelige forhold, og det handler om, hvordan man er orienteret mod
andre 1 gjeblikket. Nar man handler taktfuldt, berorer man andre pa sadan en
made, at de foler sig forstaede og behandlet omsorgsfuldt (Manen, 1991, s.123 ff.).

Pzedagogisk takt tager endvidere afseet 1 barnets perspektiv, og viser sig blandt
andet som tilbageholdenhed, som abenhed over for barnets oplevelse af situatio-
nen, som indlevelse 1 barnets levede verden og som tryghed i situationen (Manen,
1991, s. 135-137). Nar paedagogen handler ud fra psedagogisk takt, sa veerner
paedagogen blandt andet om barnets personlige rum og stetter barnet 1 dets per-
sonlige udvikling. Det kan psedagogen gore verbalt, gennem tavshed, med et blik,
med en bevaegelse, gennem sig selv som eksempel og gennem det miljg, paedago-
gen er med til at skabe omkring barnet (Manen 1991, s. 135 ff.). I forleengelse
heraf forklarer Manen andetsteds, at paedagogisk takt kommer til udtryk i det
peedagogiske gjeblik (Manen, 2012). Han skriver:
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“First of all (...) the pedagogical moment is embedded in a situation where something
pedagogical is expected of us, and in which we subsequently are oriented to that which
is in the best interest or “good” of this child or these children. We must act. Second, we
see that usually the pedagogical moment does not permit us to step back from the situ-
ation. In the interactive moment of teaching, or dealing with children, there is no time
to deliberate rationally and morally, considering one point of view and another, weigh-
ing what are the various possibilities and consequences that this situation offers us.”
(Manen, 2012, s. 12)

Manens beskrivelse af paedagogisk takt og det peedagogiske ojeblik er vores afsaet
til at begrebsliggore og beskrive den padagogiske rettethed og peedagogers situ-
erede evaluerende praksisser 1 den forstaelsesramme, at pedagogisk rettethed
kommer til udtryk i pcedagogiske ojeblikke og igennem peedagogisk takt, og leder
til situerede justeringer og evalueringer af barnets rum, sa barnet foler sig trygt
og sikkert.

Nar vi anvender Manens begrebsapparat til at synliggere psedagogers rettet-
hed, fremskrives ogsa en semantik om det paedagogiske sagsforholds hermeneu-
tiske-feenomenologiske karakter, hvor vi er optaget af det, vi med Togsverd &
Rothuizen (2016) vil kalde det peedagogiske projekt. Togsverd & Rothuizen for-
klarer det paedagogiske projekt med afsaet i Immanuel Kants formulering af det
padagogiske paradoks; “Hvordan kultiverer jeg frihed, hvor der er tvang” (Kant
2012, 35 I Togsverd & Rothuizen, 2016, s. 14). De skriver herom:

“Det peedagogiske projekt gar som en rod trad gennem den moderne tid og baserer sig
grundleggende pd forestillinger om, at et menneske skal kunne huile i sig selv, blive
respekteret og anerkendt som den person, hun er, veere myndigt, selvsteendigt veesen og
treeffe valg. [...] Nar malet med peedagogikken er at gore den anden selvstendig, ma
peedagogen give muligheder for, at denne selvsteendighed kan udfoldes.” (Togsverd &
Rothuizen 2016, s.14-15)

Det padagogiske projekt handler ifelge Togsverd og Rothuizen derfor om, at
padagogen pa én og samme tid indferer den anden, 1 denne sammenhsang barnet,
1 det, der er, og samtidig giver plads til, at barnet f.eks. igennem legen kan over-
skride sig selv og blive en del af en storre verden. Herigennem udfolder barnet sig
til selvsteendighed og til at blive sig selv (Togsverd & Rothuizen, 2016, s. 14). For
at skrive dette sagsforhold frem, har vi endvidere ladet os inspirere af Max van
Manens metodologi og feenomenologi samt klassisk etnografisk metode.

Vores metodologiske og metodiske ramme

Baggrunden for vores undersogelse udspringer af et forskningsprojekt knyttet til
“Program for Barndomspaedagogik” pa VIA University College, som handler om
Huvordan born kan medvirke til kvalificering af peedagogers arbejde med lcerings-
miljo og evaluering. Her undersogte vores projekt 1) hvordan paedagoger 1 praksis
udvikler leeringsmiljeet 1 dagtilbuddet gennem inddragelse af berns perspektiver,
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og 2) hvordan sensitive moder mellem born og voksne kan bidrage til udviklingen
af en professionsunderstottende evalueringskultur.!

Vores forskningsprojekt baserer sig blandt andet pa to etnografiske feltarbe;j-
der (Hammersley & Atkinson, 2007; Hastrup, 2003) i form af deltagerobservation
(Spradley, 1980) i to institutioner 1 Aarhus og igennem formelle og uformelle inter-
views (Hammersley & Atkinson, 2007; Kvale & Brinkmann, 2009) med psedago-
ger samt ved et aktionsforskningsinspireret samarbejde (Nielsen & Nielsen, 2010)
med institutionerne, som var organiseret 1 en reekke workshops, hvor peedagoger
og forskere meodtes og delte forteellinger om praksis med henblik pa at udvikle
nye forstaelser og tiltag omkring evaluering, som paedagogerne kan bruge i deres
dagligdag (Jorgensen, 2020 in review). Analyserne 1 denne artikel baserer sig pri-
meert pa vores empiri fra de to feltarbejder, hvor vi metodologisk og metodisk
kobler Manens feenomenologiske forskning med klassiske etnografiske forstaelser
om feltarbejde og deltagerobservation.

Fecenomenologisk forskning og etnografisk metode

Manen beskriver 1 sin artikel “Phenomenology of Practice” (2007), hvad faeenome-
nologisk forskning blandt andet handler om:

“In doing phenomenological research (...) the aim is not to create technical intellectual
tools or prescriptive models for telling us what to do or how to do something. Rather, a
phenomenology of practice aims to open up possibilities for creating formative relations
between being and acting, between who we are and how we act, between thoughtfulness
and tact.” (Manen, 2007, s. 13)

Inspireret af Manen sigtede vores feltarbejder og deltagerobservationer ikke pa
at udvikle viden eller veerktgjer, som skulle inspirere til nye tekniske eller forma-
liserede evalueringsformer til brug for psedagoger 1 og om deres praksis. I stedet
tilstreebte vi igennem vores deltagerobservation 1 felten at synliggere peedago-
gers situerede praksisser og forholdet mellem det, vi med Manen vil karakterisere
som den peedagogiske veeren og den peedagogiske handling, for herigennem vise
hvordan paedagogisk rettethed in situ bliver til igennem paedagogisk takt. For at
gore det tilstraebte vi at lave sa "taette beskrivelser” (Geertz, 1973; Ehn og Lof-
gren, 2006) som muligt bade 1 vores feltnoter og 1 den efterfolgende bearbejdning.
Formalet var at indfange stemninger, situationer, gjeblikke, som kunne forstorre
den peedagogiske hverdags kompleksitet. I de folgende empiriuddrag og analy-
ser prover vi derfor, s “teet” som muligt, at vise, hvordan paedagoger sanser og
observerer bade verbale og nonverbale signaler fra bernene, og hvordan pesedago-
gerne pa denne baggrund responderer, reagerer og justerer deres handlinger med
barnet eller bernegruppen.

1 Forskningsgruppen bestar af Ph.d. og Docent Anette Boye Koch, Lektor og Ph.d. studerende Hanne Hede
Jorgensen, Lektor Dina Dot Dalgaard Andersen, Lektor Hanne Laursen og Lektor Pia Rauff Kreyer,
Program for Barndomspaedagogik, VIA UC.
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Gennem vores deltagelse i felten har vi som forskere desuden arbejdet med
en opmaerksomhed pa vores egen subjektivitet, sanselighed og sensitivitet 1
modet med felten, hvor vi igennem vores kropslige og mentale deltagelse sogte
at undersege hvilke betydninger, rationaler og stemninger, der karakteriserede
hverdagslivet (Hastrup, 1992; 2003). Vi havde derfor heller ikke pa forhand nogle
definerede steder eller situationer i felten, vi ville observere pa, men snarere lod
vi os fare af vores fornemmelser og sensitivitet over for situationer, der kaldte pa
vores opmeerksomhed, fordi “det ville os noget”. Omvendt var vi som forskere ogsa
optaget af “noget”, nemlig den paedagogiske rettethed. Derfor var det heller ikke
alt, vi spurgte ind til, eller for den sags skyld havde gje for i1 vores feltarbejde. Pa
den made var vores blik ogsa begraenset af vores egen subjektivitet, forforsta-
else og den forskningsmeessige afgraensning, som vores forskningsprojekt i sig
selv lagde (Hastrup, 1992; 2003; 2010). Feltarbejdet og skabelsen af empirien var
altsa karakteriseret ved en samtidighed mellem en dbenhed for det, felten ville os,
og det Kirsten Hastrup betegner som en nedvendig beskaering af det empiriske
objekt gennem den rammesaetning og afgreensning, som vores analytiske objekt
udgjorde (Hastrup, 2003, s. 15).

I det neeste preesenterer vi tre empiriuddrag, som vi har udvalgt, fordi vi finder,
at de pa forskellige mader viser, hvordan paedagogisk rettethed udfolder sig in situ
1 peedagogisk praksis, og hvordan dette leder til situerede justeringer og evalue-
ringer af barnets rum. Hvert empiriuddrag analyseres efterfolgende med Manens
begreber om paedagogisk takt og det paedagogiske agjeblik som beskrevet tidligere.

Et pcedagogisk gjeblik ved kanten af sandkassen

“Da jeg gar ind pa legepladsen, bliver mit blik fanget af en peedagog, der sidder med
et barn pa sit sked, sa barnets ansigt vender ind mod peedagogens bryst. De sidder pa
kanten af sandkassen. Barnet har veeret meget ked af det. Hun har stadig tdrer pd sine
kinder, og hun hikster, s hendes krop ryster, nar hun treekker vejret ind. Peedagogens
krop er helt i ro. Hun taler meget stille, og fokuserer med sit blik pd barnet, der lytter
intenst.
Det ser ud som om, at der kun er de to i verden lige nu, og at dette ajeblik lukker sig om
dem. Jeg er fascineret af intensiteten i situationen, og hvordan pedagogen med sin krop
og vokalisering langsomt og roligt far barnet mere og mere i ro, mens hun genfortceller
barnets oplevelse med barnets ord,

“Og sa gik du hen til...” (barnet nikker). Og sd blev han sur...” (barnet nikker). "Og sa
blev du meget ked af det” (barnet nikker fokuseret igen).
Dialogen fortscetter, indtil barnets krop og vejrtreekning bliver mere og mere rolig, og
peedagogens og barnets vejrtreekning til sidst neesten folger hinanden. Pedagogen kigger
pa barnet: "Er du klar til at lege videre nu?” Barnet nikker, hopper ned fra pcedagogens
skod og lober hen mod gyngerne.”

Empiriuddraget illustrerer, hvordan paedagogisk takt (Manen, 1991) kommer til
udtryk igennem et peedagogisk gjeblik (Manen, 2012) pa legepladsen. Det ser vi
idet paedagogen i medet med barnet, afstemmer og anerkender barnets krops-
sprog, tonefald, stemning og intentioner: Peedagogen taler roligt til barnet, gen-
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nemgar oplevelsen med barnet og holder barnet teet ind til sig, indtil barnets og
hendes vejrtreekning naesten bliver synkront. Nar vi karakteriserer paedagogens
handling som et udtryk for paedagogisk takt, er det fordi, paedagogen med sit
kropssprog, tonefald og opmaerksomhed viser en umiddelbar dbenhed og indle-
velse 1 barnets levede verden. En indlevelse, hvor psedagogen — in situ — veerner
om barnets rum (Manen, 1991, s. 135 ff). Derneest sporger hun, da barnet er
faldet til ro, om barnet er klar til at lege igen. Barnet nikker, og paedagogen leder
barnet videre ind i en ny legeaktivitet. PA den made mener vi ogsa, at ejeblikket
har evaluerende karakter 1 selv, fordi peedagogen tager afseet 1 barnets oplevelse
ved at underseoge, hvad der har gjort barnet oprort — en tilbageskuen. Dernaest,
da barnet er faldet til ro, leder hun barnet ud i nye legeaktiviteter — en frem-
adskuen. Heri ligger en rettethed — en pesedagogisk rettethed - som retter sig
mod det, vi forstar som det paedagogiske projekt (Togsverd & Rothuizen, 2016, s.
13), hvor psedagogen gennem sine handlinger og sprog i ejeblikket understotter
barnets oplevelse af, at det er et betydningsfuldt og selvstaendigt menneske, der
bliver taget alvorligt, og hvor hun leder barnet til igen at kunne orientere sig mod
verden. Med andre ord stetter paedagogen barnet 1 at blive sig selv (Togsverd &
Rothuizen, 2019).

Det naeste empiriuddrag viser et paedagogisk gjeblik mellem en paedagog
og en gruppe bern fra vuggestuen, og hvordan den psedagogiske rettethed
“balanceres”.

Balancering og rettethed i vuggestuen

“Peedagogen Maja har fundet motorikplader frem. Hubert og Valdemar sidder pd lege-
teeppet og kigger nysgerrigt over pd Maja, mens hun fordeler dem ud pd gulvet.

Hubert og Valdemar stavrer over til Maja. Hun kigger pa dem begge: “Skal I have en
tur over pladerne?”. Hun tager hjemmesko og stromper af Hubert og Valdemar. Hubert
seetter forsigtigt foden pa den forste plade med riller, mens han ser koncentreret ned pa
den. Valdemar starter forst med henderne pa en plade og kravler op pd den. Maja sidder
pa knee og streekker sig ud, sa hun kan na dem begge med en hand. Valdemar og Hubert
beveeger sig forsigtigt fremad, mens det gibber i deres fodder og resten af kroppen. De har
store ajne.

Imens er Levi kravlet over til pladerne og tager fat i Majas traje for at hive sig op. Maja
svajer lidt til siden, imens hun stadig har Hubert og Valdemar i handen. Maja ser pa
ham: Vil du ogsd prove, Levi?”. Hun slipper Valdemar, som tilter ned fra en plade og
ruller om pad ryggen. Hun tager Levi i handen, og Levi prover at scette sine bare fodder
pa én af pladerne med en masse knopper. Det giver et gib i ham, og han smiler over hele
hovedet. "Ja, den foles sjouvt pa fodderne,” siger Maja og smiler til ham. Maja kigger smi-
lende tilbage pa Hubert, som hun stadig har i handen, og som er ved at keempe sig over
en plade med dybe riller. Valdemar har rejst sig op og stavrer over mod legekokkenet med
en motorikplade i handen.

Et ordentligt bump kommer fra kokkenet, og noget veelter ned. Maja ser over mod kokke-
net: "Hov, Valdemar, det veeltede ned fra bordet”. Hun slipper Levis og Huberts hender
og gar hen i kokkenet til Valdemar. Levi og Hubert synker sammen til hver sin side af
pladerne. Levi rejser sig op og folger efter Maja og ud i kokkenet. Han begynder at lege
med maden i kokkenet sammen med Valdemar. Maja sidder med ryggen til veeggen og
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ser pd dem. "Uhmn, det smager godt Valdemar!” mumler Maja, mens Valdemar prover
at proppe en udstoppet stof-agurk i munden pd hende. Hubert kommer til fra motorik-
pladerne og har fundet en dukke pd vejen. "Hej Hubert, har du en dukke med? Skal vi
putte den i barnevognen?”. Maja kravler over til Hubert. Levi og Valdemar leger videre
i kokkenet.”

Empiriuddraget viser ligesom tidligere uddrag, hvordan psedagogen gor psedago-
gisk takt (Manen, 1991) og 1 denne sammenhgeng sammen med en gruppe af bern.
Selvom paedagogen 1 gjeblikket bogstaveligt talt skal “balancere” tre born rundt
pa gulvet, folger hun med sin krop, sit blik og sin tone bernene rundt i rummet,
og hun imgdekomme dem hver isser med ro og afstemthed. Samtidig tjener empi-
riuddraget ogsa til at vise, hvordan den paedagogiske rettethed kommer til udtryk
1 forholdet mellem det, vi med Manen (2007) vil kalde den paedagogiske veeren og
den padagogiske handling. Dette i den forstand at peedagogen pa én og samme tid
bade meder bornene med en sensitivitet og opmaerksomhed, som understotter bor-
nene 1 deres handlinger — den peedagogiske vaeren, og leder kontinuerligt bernene
videre 1 deres feerden - den peedagogiske handling. Den psedagogiske rettethed
kan i uddraget ogsa forstds som en “balancering” af bernenes intentioner, hvor
padagogen fysisk og mentalt afstemmer flere af bernenes intentioner pa én gang,
og herigennem ogsa balancerer forskellige méder at lede dem videre pa.

Det sidste empiriuddrag er fra bernehaven, og viser, hvordan paedago-
gerne 1 faellesskab fastholder opmeerksomheden om noget faelles og paedago-
gisk vaesentligt blandt en sterre gruppe af born.

Smil, blikke og rettethed mellem bgrn og pcedagoger

Pcedagogen Lotte har veeret alene med de 14 yngste born pa stuen hele formiddagen,
mens den anden peedagog, Peter, har veeret afsted pd tur med bornehavegruppens storste
born. De storste born skulle alle pa besog pa den lokale skole.

Lotte er i gang med de sidste oprydninger efter formiddagens aktiviteter med de mindste
born. Imens hun rydder op sammen med et par born, leger de mindste pa stuen. Pludse-
lig kigger hun op, retter sin opmerksomhed mod gangen og raber: "Hej med jer!”. Det er
de seks storste born, der kommer hjem fra deres skolebesog, og nu er de pa vej ned mod
garderoben for at tage deres toj af.

Kort efter tumler de glade og smilende ind ad deren til rod stue. “Hej!” siger Lotte igen
og smiler stort tilbage til dem, mens hun scetter sig pd en stol, som hun placerer foran
den lille gruppe af born. Hun breder armene ud, klapper herefter lidt i heenderne, og hun
sporger smilende og forventningsfuldt:

"Na, hva’ sa?! Var det hyggeligt?!”. Bornene smiler og nikker.

Hun kigger nu direkte og sporgende pa Emil. "Ku’ du Ii’ det?”. "Ja, det var sjovt,” siger
Emil. ”Sé du sé Phillip deroppe [én af de tidligere born i bornehaven]?”. Ja, det gjorde
Jjeg! Men vi ndede ikke at snakke sammen,” siger Emil med et treek pda skulderen. “Men
tror du, han kunne kende dig?!” sporger Lotte forventningsfuldt og med store ajne. "Ja,
det tror jeg godt, han ku’, for han smilede til mig!” svarer Emil smilende.

“"Hvad lavede I egentlig deroppe?” Sporger Lotte videre og kigger nu pd Ida. Ida gar
engageret 1 gang med at forteelle, og samtalen fortscetter nogen tid mellem Lotte og de
kommende skoleborn. Alle de seks kommende skoleborn bliver stadende omkring Lotte,
imens de forer dialoger om bornenes oplevelser pa skolen. Undervejs kommer nogle af
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de mindste bornehaveborn til. Nogle bevceger sig roligt hen mod gruppen og lytter med
og observerer, men andre kommer lobende med fuld fart mod peedagogen Peter, der hele
tiden har stdet i periferien af Lotte og den lille gruppe af born. Nogle lober lige ind i Peter,
giver ham et klask pd laret og siger: "Hej Peter, hvor har du veeret?!” eller: ”Ved du, hvad
vi har lavet!?”. Nogle kommer ogsa blot til og tager ham i handen. Hver gang reagerer
Peter med et kort lille smil, et klem i handen eller en kort kommentar og retter herefter
bdde sin krop og blik tilbage til gruppen af kommende skoleborn, der er i gang med at
tale med Lotte om deres oplevelser og tanker fra formiddagen. En gang imellem soger ét
at de kommende skoleborn hans blik, alt imens de forteeller, og han nikker bekreeftende
og roligt smilende. Ogsd Peter og Lottes blik modes jeevnligt, som ville de bekreefte hinan-
den i, at der er noget godt pa spil her...

Uddraget viser, hvordan peedagogerne 1 samarbejde understotter hinanden 1 at
fastholde et padagogisk gjeblik (Manen, 2012) om noget, som de begge finder
vaesentligt. I dette tilfaelde er sagen storebernsgruppens oplevelser af besoget fra
skolen. Lotte praktiserer, for os at se, paedagogisk takt (Manen, 1991), nar hun
bringer bernene sammen med sin krop, sit toneleje og sin energi, ligesom at hun
lytter opmeerksomt pa bernenes tilbagemelding. Tilbagemeldingen fra bernene
handler méaske ikke for Lotte om, at fa viden om hvordan de kan gore naeste
skolebesog bedre. Snarere handler det om, sammen med bornene, at ga pa opda-
gelse 1 deres oplevelser af skolebesaget, og at lade denne oplevelse sta frem som
veerende vigtig 1 sig selv lige nu. Ligesom Lotte praktiserer Peter ogsa paedago-
gisk takt (Manen, 1991), nar han fastholder dette gjeblik sammen med Lotte, ved
at han nikker bekreeftende og roligt til bernenes respons til Lotte og gennem sin
gjenkontakt og sméa smil til Lotte og bernene. Usagt understotter de begge med
deres krop, blik og engagement gjeblikket, som, de ved, rummer nogle veesentlige
paedagogiske kvaliteter. Disse kvaliteter handler om at tage bernenes oplevelser
alvorligt og gennem samtalen fundere bernenes oplevelse 1 bornene selv. I lighed
med sidste uddrag er det ligeledes et eksempel pa, hvordan den padagogiske ret-
tethed kommer til udtryk i medet med en bernegruppe, hvor paedagogerne balan-
cerer imellem mange berns intentioner og perspektiver pa oplevelsen, men hvor
padagogerne 1 feellesskab og med en feelles paedagogisk rettethed skaber et rum,
hvor bernene, individuelt og som gruppe, bliver set, hert og taget alvorligt.

Afslutning - Udvikling af evalueringskultur i dagtilbud

Vi har med vores empiriuddrag og analyser vist, hvordan paedagogisk rettethed
udfolder sig 1 den paedagogiske hverdagspraksis, og hvordan den har evaluerende
karakter i sig selv. Gennem psedagogisk takt og paedagogiske ojeblikke mader
padagoger born og bernegruppe med en sensitivitet, opmaerksomhed og rettet-
hed, som kontinuerligt understotter barnets oplevelse af at blive taget alvorligt,
fole sig tryg og 1 at blive sig selv. I vores bud pa en forstaelse af paedagogisk eva-
lueringspraksis er det siledes den psedagogiske rettethed, der er malet i selv,
fordi den retter sig mod det peedagogisk projekt. Dette henviser til, at pseedagogen
gennem den paedagogiske rettethed pa én og samme tid indferer barnet, i det,
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der er, og samtidig giver plads til, at barnet kan overskride sig selv og blive en
del af en storre verden. Det kan maske udfordre klassiske evalueringsforstaelser
og praksisser, fordi den ikke umiddelbart har bestemte praedefinerede mal som
genstand for evalueringsprocessen. Folger vi artiklens argumentation kan man
endda fristes til at sige, at psedagoger allerede arbejder evaluerende. Sa hvorfor
udvikle en evalueringskultur, hvis der allerede eksisterer situerede evaluerende
praksisser 1 vores dagtilbud?

En fortolkning af de styringsmaessige rationaler, der ligger bag kravet om
udviklingen af en systematisk evalueringskultur i dagtilbudsloven, kunne pege
pa, at der ikke findes en evalueringskultur i vores dagtilbud. Eller at der ikke
findes en evalueringskultur i tilstreekkeligt omfang eller pa den rigtige made.
Folger vi denne fortolkning, abner det op for en kritisk opmaerksomhed p4a, at
dagtilbudsomradet er et staerkt politiseret og omdiskuteret felt, hvor politiske og
forvaltningsmeessige mal- og metodestyringer har veeret under udvikling og ind-
flydelse siden indferelsen af de forste peedagogiske leereplaner 1 2004 (Togsverd,
2018). Dagtilbudsloven, den styrkede leereplan og kravet om etablering af en eva-
lueringskultur kan saledes betragtes som en del af et samlet felt, hvor mange
interesser er pa spil og har faet indflydelse. Ligesom det, bade nu og 1 de kom-
mende ar, kan ses som et felt, der skal skabes, og hvor netop kulturer skal udvik-
les pa baggrund af den nye lovgivning.

Det er netop denne kulturskabelse 1 praksis og debatten herom, vores forsk-
ning og artikel onsker at bidrage til. Nar vi veelger at skrive de situerede eva-
luerende praksisser frem, er det bade for at bidrage med en opmeerksomhed pa,
at peedagoger allerede arbejder paedagogisk rettet, opmaerksomt og sensitivt, og
at dette peedagogiske arbejde er funderet i1 historiske, samfundsmeessige samt
videns- og vaerdibaserede mader at forholde sig til bern, paedagogik og pedago-
gisk hverdagspraksis pa. Det ser vi ikke kun 1 de tre eksempler fra vores empiri i
denne artikel, men pa forskellige mader i vores samlede empiri fra forskningspro-
jektet (Andersen, 2020; Koch, 2021; Koch & Jergensen, 2020).

Mange etablerede evalueringsforstaelser bygger pa en logisk, rationel, instru-
mentel og malorienteret tilgang (se fx Vedung, 2009; Neesby, 2018; Frokjeer, 2015;
Qvortrup, Laustsen & Tjalve, 2018; Andersen, 2013 som pa forskellige mader
redegor for dette). Hvis vi 1 stedet tillader at lade evalueringsforstdelser have en
mere faenomenologisk karakter, kan det for det forste hjeelpe os med at fastholde
blikket pa de kvaliteter, der allerede er i praksis. For det andet hjeelpe os til at
udvikle en evalueringskultur, som netop fastholder et bornesensitivt perspektiv.
Dette spaend imellem en malrationel og den faenomenologisk orienterede tilgang
til evalueringer er ogsa det Kim Rasmussen, Jan Kampmann og Dina Daniel-
sen begrebsseetter som forskellen mellem formelle og uformelle evalueringsformer
(Rasmussen, Kampmann & Danielsen, 2010). Bade i fornsevnte forsknings- og
udviklingsarbejde og i vores eget tyder det pa, at det iseer er de mere uformelle
evalueringsformer, der opleves som meningsfulde af paedagoger, nar de skal reflek-
tere over og udvikle den psedagogiske kvalitet 1 deres hverdagspraksis. Det skyl-
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des blandt andet, at de uformelle evalueringsformer er optaget af at undersoge,
hvordan den peedagogiske praksis understotter berns udvikling, trivsel, leering og
dannelse, og hvordan praksis kan udvikles gennem en skaerpelse af det peedagogi-
ske blik og opmaerksomhed — den peedagogiske rettethed — der ikke nedvendigvis
skal (eller kan) malseettes eller planlaegges.

Den paedagogiske rettethed afspejler altsa for os vigtige kvaliteter ved paedago-
gisk arbejde, fordi det handler om, hvordan peedagoger moeder barnet og bernene
1 nuet, og hvordan det bliver til peedagogiske situationer; situationer, som ikke er
planlagte, ikke kan planleegges, ikke har preedefinerede mal og ikke kan didak-
tiseres. De opstar. Paedagogerne ma derfor i situationerne rette sig, afstemme,
prioritere og tage valg med al den omteenksomhed, interesse og omsorg de kan
etablere. Og det hviler, som vi har set, pa en kompleks afleesning af konkrete
born og situationer, et kendskab til dem og en viden om det, bernene kommer
fra og bevaeger sig mod. Dette bade helt konkret og i en storre dannelsesmeessig
og samfundsmeessig sammenhaeng. Den rettethed, vi skriver frem, rummer pa
den méade paedagogiske kvaliteter, veerdier og det peedagogisk projekt. Netop heri
ligger argumentet om situerede evaluerende praksisser.
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