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Tema: Hvad uddannes pcedagoger il - og hvordan?

Resume

I foreliggande studie undersoks lararstudenters utveckling av kompetenser inom
lararutbildningen. Studien har sin bakgrund inom de utbildningstrender som
har som ambition att féra samman en socialpedagogisk omsorgstradition med en
skolamnesinriktad utbildningstradition, dar vi menar att lararutbildningen for
larare 1 fritidshem utgor ett exempel. Fokusgruppintervjuer har anvints for att
intervjua 16 avgangsstudenter pa lararprogrammet med inriktning mot arbete
1 fritidshem pa ett laroséate 1 Sverige. Intervjuerna analyserades med hjalp av
tematisk analys och visar att utbildningen erbjuder skilda larandemiljéer for
utveckling av kompetenser som svarar mot ett dubbelt kompetenskrav: Aterska-
pare, Medskapare och Nyskapare. Analysen tydliggor bade skillnader och likhe-
ter mellan de tre kompetenserna men det dr samtidigt viktigt att se dem som
komplementéra. Aterskapare kénnetecknas av en anpassad och reproducerad
kompetensutveckling dar studenterna aktivt valjer att bli antingen larare inom
fritidshemmet eller 1 sitt praktisk estetiska skoldimne. Medskapare kédnnetecknas
av att studenterna anpassar sig till utbildningens genomférande och producerar en
parallell kompetens och blir larare 1 fritidshemmet och sitt skolamne. Nyskapare
har drag av en produktiv - kreativ kompetens déir studenterna anvinder sina
praktisk estetiska dmneskunskaper inom fritidshemmets verksamhet, och sin
fritidspedagogiska kompetens i undervisningen av det praktisk estetiska &mnet.
Resultatet diskuteras avslutningsvis i relation till utbildningens férmaga att
erbjuda en kreativ kompetens.

Abstract

“The dual competence requirement - A study of teacher student competences in
a new teacher education” examines students dealing with a dual competence
requirement in teacher education. The study has its’ background in educational
trends that aim to bring together a social pedagogical tradition with an educa-
tional tradition, with a focus on teacher training in School age educare (fritid-
shem). Focus group interviews have been used to interview 16 students in teacher
education at a university in Sweden with a focus on working in school-age edu-
care. A thematic analysis was implemented, where development of three different
competences emerged that correspond to a dual competence requirement, which
is Re-creators, Co-Creators and Innovators. The analysis highlights both the dif-
ferences and similarities between the three competences, while also showing how
the competences complement each other. The Re-creators are characterized by
adapted and reproduced skills development, in which the student actively chooses
to become either a teacher in the school-age educare or his subject. The Co-creators
are characterized by the students adapting to the education’s implementation and
producing parallel skills and becoming teachers in the school-age educare and
their subject. The Innovators feature a productive creative competence in which
the students use their practical aesthetic subject knowledge in the school-age edu-
care activities, and their school-age educare skills in the teaching of the practical
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aesthetic subject. Findings are discussed in relation to the offering of creative
skills.

Nogleord
lararutbildning, kompetens, fritidshem, lirandemiljoer

Keywords
teacher eduction, competence, school-age educare, learning environment

Inledning

Lararutbildningen 1 Sverige utsattes under 1990- och 2000-talet for omfattande
kritik dar det bland annat patalades stora brister 1 lararstudenters kompetens
(Gabrielsson, 2005). Som ett resultat av kritiken startade 2001 en ny lararut-
bildning med en ambition att fora samman alla pedagoger inom utbildningssy-
stemet och bendmna dem larare. Forskollarare och fritidspedagoger som tidigare
tillh6rt Barn och ungdomspedagogiskt program, blev en del av lararutbildningens
inriktning mot yngre aldrar och bendmning larare i fritidshem bérjade anviandas.

Hogskoleverket noterade dock tidigt stora kvalitetsbrister 1 2001 ars utbild-
ning dar det patalades att det var svart for lararstudenterna att tilligna sig
tillrackliga amneskunskaper (Hejzlar, 2008). Dessutom patalades en otydlighet
nér det géllde utbildningen till larare 1 fritidshem, samt att det fanns en brist
pa praktiskt estetisk kompetens 1 bade grundskolan och lararutbildning (SOU,
2008:109). For att komma tillratta med ovanstaende problem menade regeringen
att det var nédvandigt med en ny lararutbildningsreform.

Ar 2011 genomfordes en omfattande reform vilken for larare i fritidshem
innebar en stor fordndring till skillnad fran lararutbildningen 2001. Den nya
utbildningen for larare i fritidshem kombinerar tva olika utbildningstraditioner;
en fritidspedagogisk tradition och en skoldmnestradition som erbjuder en mégjlighet
att utveckla behérighet och kompetens att undervisa 1 bade fritidshem och 1 ett
kursplanebundet praktiskt estetiskt Amne (Prop. 2009/10:89). Amnesalternativen
ar bild, musik, idrott och hilsa samt hem- och konsumentkunskap och omfattar
30 ects.

Inom ramen f6r lararutbildningen 2011 f6rs saledes tva skilda utbildningstra-
ditioner samman vilket skapar tva larandemiljéer och ett dubbelt kompetenskrav
inom ramen for en och samma utbildning (Billet, 2001). Det finns dock begriansad
kunskap om hur lararstudenter hanterar detta dubbla kompetenskrav och vilka
kompetenser de utvecklar under utbildningen. Foreliggande artikel har som syfte
att undersocka vilka kompetenser lararstudenter i sista terminen har utvecklat
under sin utbildning for att hantera detta dubbla kompetenskrav. Mer specifikt
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ar vi intresserade av att undersoka vilka motiv studenterna hade till att séka den
nya utbildningen, vilka kompetenser de har utvecklat under utbildningen inom
larandemiljoerna de ingar 1 samt hur de ser pa sin yrkesframtid. Resultatet bely-
ses 1 skenet av utbildningens mojlighet till utvecklande av en kreativ kompetens.
Artikeln tar stod 1 kompetensbegreppet (Ellstrom, Ekholm, & Ellstrom, 2008)
och undersoker genom fyra fokusgruppintervjuer vilka kompetenser 16 lararstu-
denter har utvecklat inom utbildningens ldrandemiljéer. P4 det universitet vi valt
att genomfora var studie ar lararprogrammet med inriktning mot arbete 1 fri-
tidshem en trearig utbildning och omfattar 180 ects fordelat pa sex terminer. Vid
ansokan till utbildningen véljer studenten &ven ett praktiskt estetiskt &mne.

Bakgrund

Fritidshemmen 1 Sverige har genomgatt stora forandringar genom aren och dess
ursprung finns 1 arbetsstugorna fran slutet av 1800-talet (Rohlin, 2012). Arbets-
stugorna kom att erséttas av eftermiddagshemmen under 1930-talet och en fri-
tidssektor grundades. Eftermiddagshemmets verksamhet var en forlangning av
datidens forskolor och kompletterade 1 stor utstriackning daghemmen. De som
arbetade har var barntradgardslararinnor och de forde med sig en pedagogisk
omsorgstradition fran den davarande férskolan.

I borjan av 1960-talet expanderade barnomsorgen och eftermiddagshemmet
blev istillet fritidshemmet - en verksamhet fér omsorg av skolbarn. Detta inne-
bar en storre efterfragan av utbildad fritidspedagogisk personal vilket ledde fram
till att det 1964 startades en ettarig forséksutbildning for fritidspedagoger. Kort
darefter blev utbildningen tvaarig och var da forlagd till forskoleseminariet, den
institution som da hade ansvar for att utbilda forskollarare. Innehallet 1 utbild-
ningen var 1 stort sett identiskt med forskolldrarutbildningens. Senare 6vergick
fritidspedagogutbildningen till att under en tid tillhoéra yrkesskolan, innan den
istéllet blev en tvaarig linje forlagd till den sammanhallna gymnasieskolan. Ar
1977 flyttade fritidspedagogutbildningen till hogskolan, vilket ocksa innebar att
utbildningen fick akademisk status och skulle vila pa en vetenskaplig grund.

I och med att fritidspedagogutbildningen blev en hogskoleutbildning forstark-
tes dven kraven pa fritidshemsverksamhetens pedagogiska innehall och kvali-
tet. Tidigare hade det talats om fritidshemmets verksamhet som sjalvstidndig och
unik, men vid mitten av 90-talet hade fritidshemmets fokus dndrats och gatt fran
innehallet 1 barnens fritid mot skolans undervisning. Ar 1993 kom utbildningen
att inordnas 1 ett trearigt Barn- och ungdomspedagogiskt program och jamstall-
des med andra pedagogiska hogskoleutbildningar. Utbildningen gav studenterna
en Barn- och ungdomspedagogisk examen.

Som ndmndes inledningsvis genomférdes 2001 en lararutbildningsreform
som innebar att utbildningen for fritidspedagoger blev en del av en samlad léara-
rutbildning (Prop. 1999/2000:135). Den nya lararutbildningen, med gemensam
kunskapsgrund for alla larare, sags som véardefull 1 arbetet for att framja sam-
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verkan mellan och forstéelse for varandras verksamheter - savil inom utbild-
ningen som ute pa filtet (Andersson, 2013). Johansson (2004) menar att det
inom lararutbildningen historiskt sett finns en bestaende konflikt mellan semi-
narieutbildningarnas yrkesorientering och d&mneslararnas universitetsbaserade
disciplinorientering. Konflikten mellan olika traditioner behandlades dock inte
1 propositionen om den nya lararutbildningen 2001 och problematiserades déarav
inte inom utbildningen (Johansson, 2004). Kritiken liat dock inte vanta pa sig
och Hogskoleverket kritiserade den nya lararutbildningen for bristande kvalitet
och for stora brister i lararstudenternas kompetenser (Gabrielsson, 2005; Hejzlar,
2008). Dessutom patalade man ett vikande soktryck till inriktningen mot larare
1 fritidshem.

I regeringens proposition Bast 1 klassen - en ny lararutbildning (2009/10:89)
aterkom kritiken och det framhévdes att det var brist pa fritidspedagoger och
larare 1 fritidshem. Den samlade lararutbildningen lockade fa studenter mot
arbete 1 fritidshem och en bidragande orsak kunde vara att det radde en otydlighet
1 den lararexamen som utbildningen ledde fram till. Attraktionskraften behévde
hojas pa utbildningen, da antalet nyutexaminerade larare med inriktning mot
arbete 1 fritidshem inte berdknades téacka upp for de fritidspedagoger som skulle
ga 1 pension. Regeringen foreslog darfor en lararutbildning med inriktning mot
fritidshem med en tydlig fritidspedagogisk inriktning, med avsikt att stdrka
yrkesidentiteten.

Med bakgrund mot fritidshemmets pagaende integrering med skolan, och
darmed fritidspedagogers och larare 1 fritidshems allt mer véixande funktion som
stod 1 undervisning, ansag regeringen emellertid att larare 1 fritidshem inte bara
borde rustas med kompetens och kunskap att undervisa inom fritidshemmet. Den
nya utbildningen skulle dven forse lararna med kompetens att arbeta inom kurs-
planebundna skoldmnen.

Ett dubbelt kompetenskrav for larare med inriktning mot arbete i fritids-
hem hade ddarmed uppstatt. Det dubbla laroplansuppdraget innebar mal av olika
karaktéar och skilda fokus vilket 4r en utmaning for lararstudenterna att hantera
inom ramen for en sammanhaéllen lararutbildning.

Kompetens och Iarandemiljo

Begreppet kompetens fokuserar pa individen och dess individuella férmaga i rela-
tion till arbetets krav. Kompetens ar nagot alla minniskor utvecklar i relation
till de larandemiljéer individen befinner sig 1 och den utvecklas genom lérande.
Kompetensbegreppet lamnar at individen sjalv att hantera uppdraget och ar kop-
plat till individens férméaga att hantera en osdker framtid (Ellstrom, Ekholm och
Ellstrom, 2008; Illeris, 2008). Begreppet larandemiljo refererar till de praktiker
inom en utbildning som bade mojliggér och hindrar ett larande. I relation till
begreppet larandemiljé ar det viktigt att géra en distinktion mellan en struktu-
rell och en subjektiv aspekt. Den strukturella aspekten inkluderar olika praktiker
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(ex praktiskt estetiskt &mne och fritidspedagogik) och tar sig uttryck i normer och
véarden som bade mojliggoér och hindrar ldrandet. Den subjektiva aspekten refe-
rerar till hur det larande subjektet (lararstudenten) erfar och forstar de struk-
turella aspekterna vilket skapar mojlighet for larande och engagemang 1 olika
praktiker.

Ellstrom, Ekholm och Ellstrom (2008) anlagger tva olika perspektiv pa kompe-
tens och larande vilka beskrivs som anpassnings- respektive utvecklingsinriktat
larande. Inom det forstndmnda perspektivet anpassar sig individen till utbildnin-
gens larandemiljéer och utvecklar ett anpassat larande. Utvecklingsperspektivet
skapas 1 sin tur genom att individen i1 hogre eller ldgre grad formar att skapa
handlingsutrymme och utveckla ett lirande och forhallningssétt 1 relation till
utbildningens ldrandemiljéer. Studien har darfor ett intresse av att underscka
lararstudenters utveckling av kompetenser for att hantera ett dubbelt kompetens-
krav inom lararutbildningen uttryckt som anpassnings- eller utvecklingsinriktat
larande.

Inom bade det anpassningsinriktade -och det utvecklingsinriktat larandet
finns det tva olika varianter. Nar det géller det anpassningsinriktade larandet
finns det ett reproduktivt respektive produktivt larande medan det inom utveck-
lingsperspektivet aterfinns ett produktivt respektive ett kreativt larande. Inom
det reproduktiva larandet tillagnar sig individen utbildningen enligt féreskrivna
mal, metoder och traditioner, vilket skapar en reproduktiv kompetensutveckling.
Inom ett anpassningsinriktat och ett produktivt ldrande ar utbildningens mal
och metoder givna men inte resultatet. Det innebér att man inom denna variant
av kompetensldrande reproducerar mal och metoder men har férutsattningar att
vara mer produktiv och aktiv nér det géller resultatet av sitt larande. Det bidrar
till att handlingsutrymmet ar nagot stérre &n jamfort med den forstnamnda
reproduktiva kompetensutvecklingen.

Nar det galler utvecklingsperspektivet aterfinns i sin tur ett produktivt larande
déar endast malen &ar pa forhand givna medan metoder och resultat ar 6ppna for
larande och utveckling av ny kompetens samt ett kreativ larande som erbjuder
ett stort handlingsutrymme nér det giller kompetensutveckling och att tolka och
utforma utbildningens mal, metoder och resultat. Det ar ocksa viktigt att se ett
anpassningsinriktat och ett utvecklingsinriktat larande som tva komplementéra
former av larande och kompetensutveckling inom en och samma utbildning, dar
den ena eller andra formen kan dominera eller vara mindre framtradande (Ell-
strom, Ekholm, & Ellstrom, 2008).

Metod

I studien har fokusgruppsintervjuer anvants for att intervjua 16 avgangsstuden-
ter pa lararprogrammet med inriktning mot arbete i fritidshem pa ett larosate
1 Sverige (Wibeck, 2010). Forskningsidén och intervjuerna ingar och kommer
fran Berglunds och Lundqvists examensarbete vid Grundlararprogrammet med
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inriktning mot fritidshem vid Goéteborgs Universitet. Fokusgruppintervju som
vetenskaplig metod ar en val etablerad ansats 1 syfte for att erhalla en djupgaende
forstaelse av fragestiallningar inom discipliner som sociologi (Merton och Kedall,
1946) och utbildningsvetenskap (Flores och Alonso, 1995; Parker and Tritter,
2006). For att fa svar pa studiens fragestadllningar valde vi i1 linje med Blumer
(1986) att genomfora de fokuserade gruppintervjuerna med studenter fran samma
klass som ddrmed hade gemensamma erfarenheter av att ga den beskrivna
utbildningen samt att de kdnde varandra och var trygga i situationen. Det mgjlig-
gjorde att studenterna kunde prata och utveckla sina tankar med varandra under
intervjun angaende studiens fragestallningar. Ett kollektivt perspektiv lyfts sale-
des fram under intervjun, samtidigt som fokusgruppen magjliggjorde och uppmun-
trade att deltagarnas individuella perspektiv kom till uttryck (Dahlin-Ivanoff,
2015). Med avsikt att lyfta fram dmnesbredden i det dubbla kompetensuppdraget
valdes de 16 studenterna (atta kvinnor och atta mén) ut strategisk genom att
de var verksamma inom en gemensam utbildning med erfarenheter och kunska-
per fran utbildningens fyra praktiskt-estetiska &mnen. De fyra praktiskt esteti-
ska &mnena representerades genom att en student fran varje inriktning ingick 1
respektive fokusgrupp under genomférandet av intervjun.

Intervjuandet gav en mdjlighet for deltagarna inom fokusgruppen att intera-
gera med varandra genom att utbyta erfarenheter fran sina respektive &mnester-
miner 1relation till deras gemensamma erfarenheter av kurser i fritidspedagogik.
Tva forskare genomférde intervjuerna i grupprum vid universitetet och varje
intervju varade i cirka 60 minuter. Intervjuerna hade en relativt informell atmo-
sfar dar deltagarna uppmuntrades att delge sina erfarenheter fran utbildningen
och beritta hur de sag pa sitt kompetenslarande i relation till bade sitt praktiskt
estetiskt A&mne och fritidspedagogik. Vid tiden for intervjuernas genomférande
foll tva kvinnor, inriktning musik, bort.

Vi har i studien genomfort en tematisk analys av empirin (Braun och Clarke,
2006). Intervjuerna transkriberades ordagrant vilket mgjliggjorde en narlasning
av intervjumaterialet. Genom upprepade ldsningar av intervjuerna identifierades
nyckelord som sedan utvecklades till teman. Dessa teman grupperades tillsam-
mans och fangade viktiga berattelser och monster 1 relation till vara forsknings-
fragor. I denna analysprocess har vi anvant kompetensbegreppet (Ellstrom,
Ekholm och Ellstrom, 2008) som en: ... inspirationskdlla for upptdckter av mén-
ster som ger forstaelse /.../ inte som mekanisk applicering pd enskilda fall. Under
forskningsprocessen sker sdledes en alternering mellan (tidigare) teori och empiri,
varvid bada successivt omtolkas i skenet av varandra (Alvesson och Skdldberg,
1994, s. 42).

I den tematiska analysen framtrader hur lararstudenterna utvecklar tre olika
kompetenser 1 relation till de ldrandemiljéer som lérarutbildningen erbjuder.
De tre kompetenserna ar Aterskapare, Medskapare och Nyskapare. Analysen
tydliggor bade skillnader och likheter mellan de tre kompetenserna men det ar
samtidigt viktigt att se dem som komplementéra.
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Aterskapare, reproduktiv kompetensutveckling

Aterskapare tydliggor en reproduktiv kompetensutveckling som l6ser kravet pa
dubbel kompetens genom anpassning och uppdelning. Aterskapare haller isar
kompetenskraven och finns i tva varianter. Dels de studenter som fokuserar pa
arbete som larare 1 fritidshem, dels de studenter som fokuserar pa arbete som
larare 1 ett praktiskt estetiskt Amne. I den forsta varianten identifierar sig stu-
denten med fritidspedagogen, vilket d4r den tidigare bendmningen pa professio-
nen 1 fritidshem. Studenterna inom denna variant 6nskar aterskapa bade yrket
fritidspedagog och den tidigare utbildningen. Inom denna reproduktiva variant
vill studenterna enbart arbeta i fritidshem, skoldamnet de férvantas undervisa
1 ses som ett nodvandigt ont (Se Ackesjo, Lindgvist och Nordianger, 2018). I den
andra varianten identifierar sig studenten med en larare i ett praktiskt estetiskt
amne och inriktningsterminen om 30 ects blir betydande for studentens kom-
petensutveckling. Inom denna reproduktiva variant blir arbetet 1 fritidshemmet
ett nodvandigt ont, eller ett sitt att hantera anstédllningsbarhet. Nedan beskrivs
bada varianterna under rubrikerna Aterskapare av fritidspedagogen respektive
Aterskapare av imnesldraren.

Aterskapare av fritidspedagogen

Studenterna inom temat Aterskapare av fritidspedagogen refererar till egna erfa-
renheter av fritidshemmet vid ingangen till utbildningen, exempelvis barndomens
erfarenheter av fritidshemmet alternativt om studenten har egna erfarenheter av
att arbeta 1 fritidshem. Dessa erfarenheter inspirerar dem och bidrar till att de
soker utbildningen:

... jag valde fritidsutbildningen just for att jag alltid har gillat att vara pad fritids, bade
ndr jag var liten och ndr jag jobbade, just for att man hinner vara med barnen pad ett
annat sdtt (Anna).

I citatet ovan lyfter Anna fram att hon alltid har tyckt om att vara pa fritids-
hemmet och da bade som barn och vuxen. Hon lyfter ocksa fram kontakten med
barnen, den sociala gemenskapen och att fa arbeta 1 en friare form, fritidshem-
mets verksamhet kénns inte lika uppstyrd som skoldagen. Det Anna beskriver
tolkar vi som ett fritidspedagogiskt forhallningsséatt och innehall som tilltalar
flera av vara intervjuade studenter. I studenternas utsagor tydliggérs ofta en
langtan efter fritidspedagogen och ett fritidshem dér barns relationer och social
gemenskap ar centralt. Anna och Stina uttrycker det pa foljande sétt:

... jag saknar det gamla, som de tidigare fritidspedagogerna fick gora, att du fick testa
pa musik, ga gitarrkurser, vid sidan av de dmnen vi har, att man kunde ha det som fri-
tidspedagogiska kurser ocksa (Anna).

... men det kdnns som att det sociala gloms ju bort mycket i skolan, for att ddr ligger ju
fokus pa dmnena, och att de ska na mdalen i sina dmnen, ddr ligger fokus inte lika mycket
pa det liksom sociala (Stina).
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I studenternas utsagor finns ett fokus pa omsorg, gemenskap och sociala rela-
tioner som star i kontrast mot skoldagens &mneskunskaper. Vi tolkar det som att
“det sociala” ar efterstravansvart ur studenternas perspektiv. De vill ddremot inte
vara utan &mneskunskaper, i exempelvis musik, utan ger uttryck for att de vill ha
en bred A&mneskompetens, inte specifik, vilken erbjods inom den tidigare fritids-
pedagogutbildningen dar flera praktisk estetiska &mnen lastes for att anvindas
1 rollen som fritidspedagog 1 fritidshem, inte fér att undervisa i kursplanebundna
skolamnen med betygssattning.

Nar studenterna inom temat Aterskapare av fritidspedagogen ar 1 slutet av
sin utbildning har de blivit 6vertygande om att det &r inom fritidshemmet de vill
arbeta. Det praktisk estetiska &mnet ses da som en belastning, ett nodvandigt
ont, som rektor kan tvinga en att arbeta med nir det inte 4r mojligt att fa hela
sin tjanst inom fritidshemmet:

Men det har man fran skolan sd idrotten dr dndd ett nodvdandigt ont for det var inte det
Jjag ville gora /.../ jag vill jobba pa fritidshem ... (Klas).

Jjag vill jobba pa fritids, inte ha hem- och konsumentkunskap ... Storsta anledningen dr
vdl egentligen att jag inte vill sdtta betyg (Karin).

Vi tolkar att studenterna uttrycker en énskan om att arbeta enbart inom fritids-
hemmet och samtidigt en kritik mot att det inte ar mdjligt att utbilda sig enbart
mot arbete fritidshem. Undervisning i det praktisk estetiska &mnet blir en belast-
ning da det framstar som nagot de ir tvingade att gora. For studenterna &r valet
av fritidshemmet ett aktivt val samtidigt som dmnet de tvingats vialja har skett
med uteslutningsmetod, det minst daliga valet. I var analys syns ocksa att flera
av studenterna gor motstand da de forknippar skoldmnet med betygssattning
vilket tycks sta emot den frihet i arbetet med barnen pa fritidshemmet som de
vill at. Det framgar ocksa att studenterna sjilva kan ha dmnesintressen men
som inte 4r kompatibla med de praktisk estetiska Amnen som erbjuds, exempelvis
amnet historia.

Aterskapare av amneslidraren
Inom detta tema visas hur studenterna vid ingangen till utbildningen baserar
sitt val pa ett intresse for nagot av de praktisk estetiska &mne som maste viljas:

Musik har jag ju valt for att jag sjdlv brinner mycket for det, men ser ocksa att, jag tycker
att musik blir mindre och mindre i skolan, och jag vill kdmpa for att det ska vara kvar.
Att barnen far den musiken med sig som man sjdlv fick ndr man var liten. Jag har inte
gatt pa vanlig skola, men en skola dar det dr vdldigt inriktad pd just rorelse och musik
och de dmnen vi har valt vill man liksom fortsdtta ge till barnen (Malin).

Malin séger 1 citatet att hon valde utbildningen utifran sitt stora musikintresse
och att hon kommer att kimpa for att musiken skall fa plats i1 skolan. Inom temat
tolkar vi att denna grupp studenter under sin utbildning blir mer och mer Gver-
tygade om att det 4r inom sitt praktiskt estetiska &mne de vill undervisa och att
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skolamnet i sig ar viktigt for barns utveckling. Studenterna Carl och Jonas ar tva
exempel pa denna tolkning som tydliggérs i intervjuerna:

... Jag har alltid haft en forkdrlek for just fritids men det har fordndrats for jag vill nu
std i ett klassrum och ha musik (Carl).

Amnet bild valde jag ju for att det var det imnet som ldg ndrmst mig av intresse /.../
under tiden jag gick pa bildutbildningen sa kdnde jag nog att det hdr skulle nog vara
rdtt intressant. Dessutom under praktiken s var jag med under bildundervisning och
sag potentialen i det ... (Jonas).

I ovanstaende citat framgéar att Carl och Jonas har tillignat sig &mnesundervis-
ningen under utbildningens gang och utvecklat ett intresse for att bli larare 1 ett
skoldmne och aterskapar pa sa sétt bilden av dmneslararen. Mot slutet av sin
utbildning har denna grupp studenter beslutat sig for att forséka fa anstéallning i
enbart sitt praktiskt estetiska &mne och arbetet 1 fritidshemmet blir da ett nod-
vandigt ont, eller en 16sning for ett heltidsarbete pa en skola. I foljande citat tolkar
vi att Stina dr n6jd med den tjadnst som hon har fatt:

Jag kommer ha tvd klasser i ak 6 i hem och konsumentkunskap och sen sa har jag resten
pa fritids /.../ nu har jag utbildat mig sd att jag kan ha 7-9 ocksd, sd jag kommer nog
senare vilja soka ndgonting pd bara héogstadiet (Stina).

Stina tolkar vi &r néjd med sin framtida larartjanst 1 hem och konsumentkunskap
och lite arbete pa fritidshem samtidigt som hon drommer om att bli larare pa
hogstadiet vilket menar vi skulle innebéra att hon limnar fritidshemmet helt.

Medskapare, produktiv kompetensutveckling

Medskapare saknar, till skillnad mot Aterskapare, ett tydligt motiv for sitt val av
utbildning. Medskapare haller isar arbetet i fritidshemmet fran arbetet i skolam-
net och ger uttryck for att utbildningen bestar av tva skilda larandemiljéer. Med-
skapare utgér exempel pa produktiv kompetensutveckling som loser kravet pa
dubbel kompetens genom att utveckla en parallell kompetens vilket innebér att
dels inrikta sig mot att arbeta inom fritidshemmet, dels att inrikta sig mot att
arbeta 1nom sitt praktiskt estetiska skoldmne. Denna produktiva kompeten-
sutveckling kan beskrivas som ett aktivt medskapande da studenterna talar om
utbildningen som att de utvecklar en parallell kompetens.

Studenterna inom detta tema hade ingen tydlig bild av lararyrket, om fritids-
hemmet eller skolamnet nar de sokte till utbildningen. Exempelvis visste inte
Klas vad ett fritidshem var innan han sékte till utbildningen: Jag sokte till fritids
innan jag visste vad fritidshem var (Klas). Samtidigt, eller kanske just darfor,
som forestallningen om det framtida yrket ar vagt anpassar sig studenterna till
utbildningens dubbla krav och utvecklar en parallell kompetens. Utbildningen
erbjuder studier 1 tva huvudsakliga larandemiljoer, fritidspedagogik och det prak-
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tiskt-estetiska &mnet som studenterna upplever som atskilda. Lukas berattar att
de forst:

... ldste till fritidsldrare och sd hade vi ett halvar ddr vi ldste bild som var helt separerat
fran det. Tanken dr vdl att det ska integreras pa nagot sdtt, att vi ska vara delaktig i hela
skoldagen, men dd tog man bara en bit fran ndgot och ... det hdr far ni ocksa bli ... Att
Jjobba pd fritids och ha en klass ... (Lukas).

Vi tolkar att Lukas upplever att 16sningen pa ovanstaende dilemma bor vara att
forsoka integrera fritidspedagogik och praktiskt estetiskt Amne. Nagon integra-
tion ser dock inte ut att ske under utbildningen utan Lukas férsoker istéllet géra
bade och genom att arbeta pa bade fritidshemmet och 1 skolklassen och darmed
enligt var analys utveckla en parallell kompetens. Liksom Lukas ovan tolkar vi
att &ven Elsa att hon forsoker géra bade och genom att: ... jag vill ha bild och vara
i fritids (Elsa). Ett liknande resonemang har Carl som séger att han: ... helst
velat ha mellanstadiet, musik, under dagarna och sen ga over till fritids pa efter-
middagarna hela veckan ut (Carl). Bade Elsa och Carl uttrycker att de vill arbeta
pa bade fritidshemmet och 1 sitt skoldmne parallellt med varandra. Ett liknande
resonemang for Stina om att de nu forst 1 slutet av sin utbildning kan se att det
handlar om tva olika uppdrag som ar svara att integrera med varandra:

.. nu kan vi sdga mer konkret vad det dr vi gor och vilket uppdrag man har i fritids-
hemmet men ocksd hemkunskap och, det blir uppdelat. Aven om de har sagt att det ska
vara som en tjanst ... blir dnda att man ser sig sjdlv som tvd olika typer av ldrare, att
Jjag dr hem och konsumentkunskapsldarare, men jag dr ocksa grundldrare i fritidshem sa
att det har varit svart att integrera dem till en enda tjanst liksom for att man har olika
kompetens i de tva (Stina).

Vi tolkar Stinas uttalande som att utbildningen tenderar att vara uppdelad och
att studenterna blir utbildade till att bli tva olika larare, en larare i fritidshemmet
och en larare 1 sitt &mne vilket gor att de enligt var analys utvecklar tva olika
kompetenser. Det finns helt enkelt dubbla krav i1 utbildningen och Stina loser
detta krav genom att géra bade och, det vill sdga att vara bade larare i fritidshem
och larare 1 sitt &mne under en och samma arbetsdag. For att klara av att gora
bade och utvecklars tva parallella kompetenser, vilket ocksa ser ut att vara det
som utbildningens struktur och skilda larandemiljéer erbjuder.

Nyskapare, produktiv och kreativ kompetensutveckling

Inom temat produktiv och kreativ kompetensutveckling framtrader i viss man
Nyskapare dar studenternas skolamneskunskaper kopplas till fritidshemmets
verksamhet likvdl som skoldmnesundervisningen blir en del av ett fritids-
pedagogiskt forhallningssétt och innehall.

Vid intradet i utbildningen vill Nyskapare liksom Aterskapare av fritidspeda-
gogen enbart arbeta inom fritidshemmet och denna utgangspunkt vidmakthalls
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under utbildningen av manga studenter. Exempelvis menar Erik att ndr han
skall borja arbeta skall det vara som fritidspedagog: Det har jag redan kommit
overens om med min chef att det dar fritids jag vill ha fokus pd /.../ planeringstid
vill jag kunna ldgga pad fritids for det dr ddr jag jobbar (Erik). Samtidigt som det
finns likheter mellan Nyskapare och Aterskapare av fritidspedagogen finns det
ocksa stora skillnader mellan hur de utvecklar professionskompetens.

Nyskapare upptiacker under utbildningen hur de skoldmneskunskaper de
trots allt far med sig, med visst motstand, kan anvindas inom fritidshemmets
verksamhet. Tony berittar att idrottsdmnet passade vél in 1 hans bild av fritids-
hem med roérelse och utomhuspedagogik och att: ... du ldser ditt dmne i ett halvdr
och det ska vara fokus ddr och dd bér man kanske fa in det mer i fritidsverk-
samheten eller i utbildningens évriga fem terminer (Tony). Aven Jonas &r inne pa
samma resonemang och patalar att han under sjalva bildutbildningen upptéckte
en: ... massa roliga grejer som man kan gora. Det jag tdnkt pd dr att, mycket av
det jag ldrde mig under den tiden kan jag dven anvdnda pa fritidshemmet. Sq,
det dr ett bra dmne, tycker jag (Jonas). Ovanstaende tva citat tolkar vi som att
bade Tony och Jonas pavisar en produktiv och kreativ kompetensutveckling dar
de forsoker att integrera &mneskunskaperna 1 fritidspedagogiken.

Aven det omvinda framtréader ddr Erik patalar att han kan tanka sig att: ...
jobba som idrottsldrare, for att jag kan da géra det som jag gor pd fritids under
en idrottslektion (Erik). Aven Erik tolkar vi ha utvecklat en nyskapande, pro-
duktiv och kreativ kompetens nér han later fritidspedagogiken fa utrymme inom
idrottslektionen 1 skolan. Det finns siledes en produktiv och kreativ kompeten-
sutveckling hos Nyskapare dér fritidspedagogiken och de praktiskt estetiska
dmnena integreras med varandra.

Nyskapares kompentensutveckling innebar en integrering av kompetenser
och har stora likheter med de policyintentioner som redan pa 1990-talet forsokte
forena fritidspedagogiken med skolans tidiga &mnesundervisning. Dessa intenti-
oner hade som mal att fritidshemmets verksamhet skulle paverka skolans tidiga
ar och tvart om.

Diskussion

Resultatet visar att studenterna moter skilda larandemiljéer under sin utbildning
som leder till en uppdelad eller dubbel kompetens. Aterskapare kinnetecknas av
en anpassad och reproducerande kompetensutveckling dar studenten aktivt valjer
att bli antingen larare inom fritidshemmet eller inom sitt Amne. Resultatet kan
tolkas som att utbildningen inte lyckas erbjuda ldrandemiljéer som integrerar
kompetenserna. For Aterskapare stalls fritidspedagogiken mot d&mnet. Medska-
pare kidnnetecknas av att studenterna anpassar sig till utbildningens struktur
och genomférande och producerar en parallell kompetens och blir larare 1 fritids-
hemmet och sitt d&mne. For Medskapare existerar fritidspedagogiken parallellt
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med dmnet. Inte heller hir erbjuder utbildningen miljéer som integrerar kompe-
tenserna.

Nyskapare ar inte lika tydligt framtriadande 1 empirin men det syns drag av
en produktiv och kreativ kompetens dar studenterna har integrerat kompetenser
for att dels anvianda sina praktisk estetiska &mneskunskaper inom fritidshem-
mets verksamhet, dels anvinda sin fritidspedagogiska kompetens i undervisnin-
gen av det praktisk estetiska dmnet. For Nyskapare ar fritidspedagogiken och
amnet integrerade kunskaper och kompetenser som &dr anvandbara i1 de bada ver-
ksamheterna under hela arbetsdagen.

Det dr samtidigt viktigt att notera att lararutbildningen genom sina skilda
larandemiljéer ser ut att bygga in den spanning mellan skola och fritidshem
som Hansen (1999) menar aterfinns inom professionen. Var studie indikerar att
lararstudenterna nu léser denna spdnning redan under utbildningen genom att
utveckla olika kompetenser som de sedan for med sig ut 1 sin ldrarprofession.
Ackesjo mfl har i ett forskningsprojekt kring professionsutveckling 1 2011 ars
utbildning, identifierat att lirare med inriktning mot fritidshem efter nagra ar
1 yrket upplever dubbelheten som att bade héra hemma 6verallt och ingenstans i
spanningsfiltet mellan skola och fritidshem. Intressant att notera ar att det 1 var
studie ar de lararstudenter som inte hade nagon tydlig bild av utbildningen innan
de bérjade som loser spanningen mellan skola och fritidshem genom att utveckla
en parallell kompetens genom medskapare och en produktiv kompetensutveck-
ling.

Nyskapares produktiva och kreativa kompetensutveckling dr den som ligger
ndrmast intentionerna med utbildningen, men 4nda 4r den minst vanlig. En
anledning till det kan vara att det inte skapas nagra lirandemiljéer for kreativ
kompetensutveckling inom vare sig den teoretiska betonade hégskoleforlagda
delen eller den mer praktiskt betonade verksamhetsférlagda delen av utbildnin-
gen. Om en integrering ska kunna ske maste utbildningen erbjuda det som Ell-
strom, Ekholm och Ellstrém (2008) beskriver som ett utvecklingsinriktat larande
som skulle kunna lésa utbildningens dubbla kompetenskrav genom att skapa
nagot nytt. Utbildningsmiljéer tillika arbetsuppgifter som integrerar bada kom-
petenskraven inom utbildningen skulle kunna bidra till en mer utvecklingsinrik-
tad kompetensutveckling.

Att det tycks erbjudas fa majligheter till kreativ och nyskapande kompeten-
sutveckling maste belysas 1 relation till att det saknas forebilder inom yrket ute
1 verksamheten som kan framsta som rollmodeller for Nyskapare. Utbildningen
ar dnnu ung, for fa har utbildats och tjansterna for larare med denna dubbla
kompetens varierar for mycket for att en ny kreativ kompetens dnnu ska kunna
ta form. Det som skulle kunna vara tillfalle for en ny profession, kan bromsas av
traditionella forestéallningar av ldrarprofessioner ute pa arbetsplatser (Anders-
son, 2013, Ackesjo mfl 2018).

Det ar ocksa viktigt att gora en notering i relation till distinktionen mellan
en strukturell och en subjektiv aspekt av kompetensen. Det dr den strukturella
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aspekten genom utbildningens olika larandemiljéer (ex praktiskt estetiskt &mne
och fritidspedagogik) som skapar forutsattningar for kompetenslarande. Samti-
digt ar det viktigt att vara medveten om att det &r hur det ldrande subjektet
(lararstudenten) erfar och forstar de strukturella aspekterna av utbildningen
som bidrar till de tre olika formerna av kompetensldrande som artikeln beskri-
ver som Aterskapare, Medskapare och Nyskapare. Det ar ocksa viktigt att se
utvecklandet av de skilda kompetenserna som komplementéra former, dir den
ena eller andra formen kan dominera eller vara mindre framtriadande. Nar det
galler utvecklingsperspektivet aterfinns ett produktivt lirande dir utbildningens
mal ar pa forhand givna samtidigt som den pedagogiska processen och utbild-
ningens resultat ar 6ppna for definition. Inom en sadan larandemiljo skapas ett
larande som delar upp och haller isar kompetensutvecklingen. En kreativ kom-
petensutveckling erbjuder ett stérre handlingsutrymme &n jamfort med Aterska-
pare eller Medskapare. Inom ramen for ett nyskapande, expanderat och kreativt
kompetenslarande kan skolamnet bli influerat av fritidspedagogik och fritidspe-
dagogik av skoldmnet.

Vid det studerade larosétet erbjuds totalt fyra praktisk estetiska &mnen. Med
de skilda d&mnena representerade i ett arbetslag kan en integrerad kompeten-
sutveckling bidra till att Amnena kommer fritidshemmet och barnen till godo.
Men vid manga hogskolor/universitet som utbildar larare i fritidshem erbjuds
ibland enbart ett eller tva Amnen, vilket skulle kunna leda till att en del &mnen
inte integreras alls fritidshemmet. Detta bor stédllas mot Aterskapares oénskan om
att ga den gamla utbildningen dar det ingick kunskaper och kompetenser i flera
praktiska estetiska &mnen for alla, med fokus pa arbetet 1 fritidshemmet.

Regeringen (2009/10:89) foreslog en lararutbildning mot fritidshem med en
tydlig fritidspedagogisk inriktning med avsikt att stdrka yrkesidentiteten. Iden-
titeten ser dock inte ut att vara stiarkt, snarare splittrad och en kamp om profes-
sionsidentiteten inom utbildningen sa val som inom skolans och fritidshemmets
verksamheter. Anstillningsbarhet visar sig ocksa vara kopplat till utveckling av
kompetenserna, frimst fér Aterskaparna. Studiens resultat ger siledes implika-
tioner om att den nya utbildningen inte ger det resultat som den var tankt att
ge. Med utgangspunkt i ovanstaende resonemang ar det darfér rimligt att stialla
sig fragan om det inom utbildningen gar att etablera och skapa lidrandemiljoer
som mdjliggér en kompetensutveckling i linje med Nyskapare. Om det inte ar
majligt att skapa och etablera en ny struktur inom ovan nédmnda lararutbild-
ning kommer dubbelheten att kvarsta med reproducerande kompetensutveckling
som foljd. Om sa skulle vara fallet 4r det kanske nédvandigt att diskutera en ny
lararutbildning med inriktning mot fritidshem i syfte att stérka och inte splittra
yrkesidentiteten?
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